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Esta investigacdo objetivou analisar o modo como o0s
conteudos voltados a Geografia Fisica tém sido
trabalhados nas escolas publicas e privadas de Belém do
Para. Para tanto, consideramos importante — em paralelo
a andlise dos livros didaticos adotados, efetuar a escuta
dos professores de Geografia, dos niveis Fundamental e
Médio, de como eles trabalham os contetdos pertinentes
a Geografia Fisica, considerando a inter-relacdo dos
processos fisicos, bioldgicos e antrdpicos. O projeto foi
desenvolvido no periodo de abril de 2019 a junho de 2021.
A expanséao dos estudos relacionados a Geografia Fisica
por pesquisadores brasileiros se deu principalmente a
partir da realizagdo de eventos nacionais: “Congresso
Brasileiro de Gedgrafos”, “Encontro Nacional de
Gedgrafos”, “Encontro Nacional de Estudos sobre o Meio
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Aplicada”, “Simpdsio  Brasileiro de  Climatologia
Geografica” e “Simpdsio Nacional de Geografia”, os quais
passaram a divulgar a importancia significativa e o0s
avancos de producdes dessa area, uma vez que 0 que se
observava até entdo era o predominio das pesquisas
dedicadas a Geografia Humana e da dicotomia entre esta
e a Geografia Fisica (SOUZA, 2006, p. 23). Dessas
pesquisas, algumas se voltam a tematica da representacao
do relevo, da climatologia, da hidrografia, da biogeografia
e dos impactos ambientais. Em sua maioria, vinculam a
andlise das representacfes dos contetudos de Geografia
Fisica nos livros didaticos e a sugestdo de materiais
didaticos no ensino de Geomorfologia, Hidrografia e
Climatologia.  Muitos  pesquisadores destacam o
tratamento superficial, fragmentado e desvinculado, em
grande parte, das relagdes antropogénicas, que marcam a
dindmica da natureza a partir da dimenséo do lugar e da
realidade vivida e percebida pelo aluno. Pinheiro (2003)
considera que € essa Geografia ensinada, que foi se
compartimentando, a ponto de ndo estabelecer relacdes
minimas sequer entre os elementos da natureza. Muitas
vezes, em nome da necessidade didatica, foi-se perdendo

a visdo do todo. O mesmo correu com as questdes
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socioecondémicas, que, colocadas nos livros didaticos,
raramente chegavam a ser ministradas aos alunos. Neves
& Campos (2019) apontam alguns textos de livros didaticos
analisados, em que a explanagdo dos conteudos da
Geografia Fisica -- a exemplo das caracteristicas dos
dominios morfocliméticos, apresenta necessariamente 0s
seus aspectos fisicos e pouco destaque as modificacdes
antropicas, o que produz generalizacdes e textos que se
filiam mais ao aspecto do ‘natural’ do que ao aspecto da
relacdo antrépica em si, retomando a producao discursiva
dos séculos XIX e século XX, em que o tratamento dos
fendmenos e processos eram pautados na descricdo, em
localizacdo e na memorizagédo das paisagens naturais do
mundo e do territério nacional. Acerca das sugestdes de
materiais didaticos, Eduardo R. Franco da Silva aborda o
uso de maquetes, pois esta “[...] permite expressar o
conjunto dos elementos apresentados nas paisagens a
serem estudadas, € possivel envolver temas como relevo,
vegetacdo, hidrografia, cartografia, ocupacdo urbana”
(SILVA, 2018). Nesse sentido, a maquete de relevo
permite ao aluno a possibilidade de fornecer, em modelo
reduzido e simplificado, os elementos do relevo, visto em

conjunto, o que torna mais facil o entendimento das
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relacbes entre espaco fisico, as acdes antropicas, a
dindmica da paisagem, bem como o0s conceitos
cartogréficos aplicados a um plano tridimensional. Breda
(2013) destaca uma diversidade de opcdes de jogos
geograficos a serem usados e que podem ser adaptados
ao ensino do contetdo de Geografia Fisica, a exemplo do
jogo Roblox, que pode evidenciar um cenario de queimada
e a reatividade dos avatares frente a catastrofe,
provenientes de causas naturais e/ou antrépicas. Nesse
caso, é possivel que os grupos estabelecam uma relagcéo
de cooperatividade diante da situacdo problema, e, com
isso, correlacionar os conceitos cientificos aprendidos com
a prética do jogo. Também enaltecemos a confecgédo de
jogos manuais, adaptando jogos de amarelinha dos
biomas brasileiros, de tabuleiro, dememorizacéo, de caca-
palavras, de bingo geogréfico. Contudo, percebemos ainda
lacunas por esses jogos apresentarem  pouca
expressividade dos conteudos relacionados a Geografia
Fisica, a partir de uma visao integrada a comtemplar a
dimensédo fisica, biolégica e antrépica, e um
distanciamento por ndo tratarem as praticas de ensino e
atividades que possam ser colocadas em praticas, de
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do espaco vivido e percebido pelos estudantes. Estudos
como o que empreendemos, representam um instrumento
valoroso a fomentar mais producfes dessa natureza de
modo a aproximarem da realidade os desafios enfrentados
pelos professores, que tém a funcédo de transformar um
contetdo tdo complexo e abstrato em propostas mais
praticas e acessiveis ao ensino e a aprendizagem da
Geografia Fisica. A fundamentagao tedrica se pautou em
Catrogiovani (1998, 2003); Pontuschka (2009);
Suertegaray (2002); Brasil (1998), dentre outros que
imprimem relevancia nos temas relacionados ao ensino de
Geografia, livro didatico e praticas docentes. Foram
selecionadas as cole¢bes de livros utilizados pelos
professores para analisarmos a recepcdo dos conteudos
direcionados a Geografia Fisica, a identificacdo dos
métodos, as propostas de exercicios e a formagcédo dos
autores. Os livros didaticos foram: Colegdo “Ser
Protagonista”; “Colegdo Conexdes: Estudo de Geografia
Geral e do Brasil’; “Colecdo Geografia: Espaco &
Interagdo”. Também foram realizadas observagdes da
pratica e entrevistas. Optamos pela sele¢éo de professores
gue possuiam mais de oito anos de experiéncia, seguindo
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professores entre oito e dezesseis anos de experiéncia ja
atingiram o estagio da diversificagdo no campo
profissional. O livro didatico tem se constituido como uma
das principais fontes de informacdes e também atualizacao
para professores de Geografia. Ao discutir sobre esse
assunto, Castrogiovani (1998) aponta que o livro didatico
se mantém como o recurso instrumental mais presente em
sala de aula, quando ndo a propria aula admite-o como
informacé&o. Contudo devemos atentar que, quando este
recurso apresenta aspectos variados, revela-se como
producao cultural, a0 mesmo passo em que se vincula a
uma mercadoria. Sendo uma mercadoria, interessa as
editoras que o livro seja vendido. Precisamos considerar
gue seu principal comprador é o proprio Governo Federal
(PONTUSCHKA et al., 2009). Por ser o grande referencial
nas aulas, pode apresentar limitacdes, uma vez que é
produzido para atender a demanda nacional, com seus
produtores concentrados nas regifes Sudeste e Sul, o que
pode produzir lacunas ao tratar de contedudo que versam
sobre as especificidades regionais e/ou locais. Cabe ao
professor a tarefa de desvendar essas lacunas, pois 0s
préprios contetdos devem incluir tracos da vivéncia pratica

dos alunos para torna-los mais significativos, mais vivos,



mais vitais, de modo que eles possam assimila-los de
forma ativa e conscientemente (LIBANEO, 1994). Os
assuntos relacionadas a chamada Geografia Fisica, em
sua maioria, sdo apresentados no sexto e sétimo anos do
Ensino Fundamental 1l e no primeiro ano do Ensino Médio,
porém, dependendo do modo como as aulas sao
planejadas, poderd ocorrer ou ndo a efetivagdo do
processo de ensino e aprendizagem, principalmente por
causa da complexidade que marca alguns temas, 0s quais
se voltam principalmente ao clima, ao solo, ao relevo, a
vegetacdo, a  hidrografia e a cartografia, sem
desconsiderar a relacdo integrada dos componentes
fisicos, biologicos e antropogénicos. Observamos que na
colecao “Ser Protagonista” Ensino Médio, no primeiro ano,
concentra a maior parte dos conteudos relacionados a
Geografia Fisica, apresentados partir da Unidade 2, sob o
titulo “A dindmica da natureza” e, nos capitulos 6, 7 e 8,
séo explorados a estrutura geoldgica da terra, o relevo, 0s
solos, a hidrologia e a hidrografia. Os contetdos voltados
a dindmica climéatica e as formacbes vegetais e aos
dominios morfocliméticos sdo apresentados apenas no
livro do segundo ano e se restringem a quatro capitulos. E

perceptivel a dominancia dos temas que se voltam a



Geografia Humana. Apenas a cartografia, tema da area
fisica da ciéncia geogréfica, destaca-se em todas as
séries. No geral, os conteudos tecem uma interagdo entre
0S processos naturais e as dinamicas sociais, mas ainda
restritos em resumos de unidades que integram o0s
processos numa perspectiva sistémica. Alguns aspectos
pertinentes a diagramagéo séo visualmente interessantes,
no entanto apresentam os conteudos muito simplificados,
0 que exige ao aluno possuir um conhecimento prévio da
tematica abordada. Em alguns textos, s&o utilizados
elementos graficos para facilitar a compreensdo. Em
relacdo as iconografias utilizadas, constatamos iniUmeras
ilustragbes, imagens, graficos, tabelas, mapas, dentre
outros elementos graficos, que sempre estédo relacionados
com o texto, o que é positivo, pois permite o uso de outros
elementos no ensino do conteudo. A linguagem é de facil
compreensao, com raras excecdes levando o aluno
precisar de um dicionario ou da explicacdo do professor.
Alguns termos séo apresentados em formato de glossario.
As atividades possuem basicamente questdes abertas, o
gue consiste em um aspecto positivo, pois permite que o
aluno possa se expressar e exercitar sua escrita. Além

disso, trazem letras de mausicas para interpretacdo e



associacdo aos conteudos. Também se apropriam de
imagens, charges, mapas e graficos. No final da obra, séo
encontradas algumas questdes de vestibulares e do
ENEM. Observamos, no entanto, a auséncia de conteudo
e/ou proposta de atividades que abarquem a realidade
local do aluno. A colecdo apresenta uma bibliografia
interdisciplinar, com obras de Geografia, Biologia e
Historia. Desse modo, percebemos que a cole¢éo estd em
consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, bem como esta alinhada a Base
Nacional Curricular (BNCC). A segunda colecéo,
“Conexdes: Estudos de Geografia Geral e do Brasil”, 3°
edicdo, ano de 2016, foi adotada no ano de 2018, na
Escola Avertano Rocha, localizada no Distrito de Icoaraci
no Municipio de Belém/PA. Verificamos que no livro do
primeiro ano séo apresentados quatro unidades e quatorze
capitulos, sendo os capitulos de primeiro ao oitavo
destinados a analise das redes geograficas e a insercéo do
Brasil na era das redes globalizadas: informacéao
geografica e cartogréfica, populacdo de territorio,
migragdes internacionais, diversidade cultural, o0s
indigenas, os africanos, povoamento europeu e asiatico.

As categorias geogréficas espaco, territorio, paisagem e
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lugar sao relacionadas na maior parte dos conteudos, 0
gue demonstra a importancia comprometida com a
aprendizagem dos conceitos estruturantes e da Geografia
escolar como um instrumento de transformacédo que
estabeleca correspondéncia com o social, com o vivido.
Como aludido por Vesentini (1995), o educador deve ter a
oportunidade de conhecer, no livro didatico, o qual se
configura, em muitos casos, como um dos Unicos materiais
a que os alunos tém acesso, o entendimento da realidade
e da dinamica do espaco, uma vez que € neste espaco
geografico que os homens concorrem e o produzem, a
partir de relages imbricadas entre sociedade e natureza.
Na segunda unidade, do capitulo quinto ao oitavo, 0s
conteudos versam sobre populacdo, dinamica
demografica, migracdes, diversidade cultural e o Brasil e
suas dinamicas territoriais. Apenas na terceira unidade, a
partir do capitulo nono, séo tratados os conteudos que
relacionam os seres humanos as dinamicas da natureza,
com destaque aos processos fisicos, como a estrutura
geoldgica e as formas de relevo, a dinamica da atmosfera,
os dominios da natureza, a agua e suas formas de
distribuicdo no planeta — a escassez e a gestdo — e, por

fim, os dominios morfocliméaticos do Brasil. Um ponto



negativo a se destacar no capitulo “Agua no planeta:
escassez e gestdo” € a auséncia de conteudos de aguas
oceanicas. Os demais elementos, como ciclo da agua,
distribuicdo, disponibilidade dos recursos do Brasil estao
presentes. Ressalta-se ainda uma caréncia relativa a
complementacdo dos textos, as ilustracdes, ao
aprofundamento da discussao e a rela¢cdo com os aspectos
hidrogréficos particulares a regido Norte. Uma questédo a
se destacar diz respeito a analise critica e social sobre o0s
usos multiplos da agua, conflitos em torno do recurso
estratégico no mundo e a contextualizada com o Brasil e
as politicas dos recursos hidricos do pais. No Capitulo 14,
“Dominios morfoclimaticos do Brasil”, ndo foi observada a
apresentacdo dos biomas terrestres, invisibilizando os
aspectos terrestres desses sistemas e a interagdo com o0s
biomas brasileiros. O texto e a imagem restringem-se a
descricdo dos aspectos fisicos, 0 que reflete a retomada
de uma memoria discursiva que ndo apresenta 0s
processos de modificacfes a que essas paisagens estao
submetidas. A memorizagao integra o processo de ensino
e aprendizagem, mas n&o deve ser a principal para tratar
os conteudos pertinentes a Geografia escolar. Conforme

posto por Neves & Campos (2019), esse tipo de tratamento
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dos conteldos tende a produzir sujeitos que descrevem
paisagens e aqueles que apenas contemplam as
descricbes. Com isso, a elaboracdo do texto deixa de
explorar um teméario tdo diverso, que permite a
aprendizagem com énfase na exploracao, na investigacao
e na correlacdo com 0s agentes, grupos sociais que
modificam o ambiente. Quanto as atividades, as propostas
se restringem a questbes de revisbes diretas, nao
apresentando uma contextualizacdo. Também séo
relacionadas questdes objetivas, selecionadas de
vestibulares anteriores. Apenas ao final da quarta unidade,
do capitulo intitulado “Dinéamica atmosférica”, observamos
a proposicdo de uma atividade voltada a construcdo de
uma maquete, a partir de material de sucata. No livro do
segundo ano, apenas as unidades 1, 3 e 12 estdo voltadas
a construcao dos textos em uma perspectiva geoambiental
integrativa com destaque para a natureza, para a producao
de energia e para as politicas ambientais no Brasil. Os
demais apontamentos trabalham eminentemente aspectos
relacionados a Geografia Humana sem uma relacao
integrada. A Ultima obra, correspondente ao terceiro ano
do Ensino Médio, aborda exclusivamente conteddos com

o foco geopolitico, econdémico, relacdes internacionais, hao
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evidenciando uma retomada dos conteudos de natureza
fisica e ambiental, lembrando que este publico fara a
selecao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e na
Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e Tecnologias,
na competéncia de area 6, habilidades 26, 27, 28, 29, 30,
h& mencdo a compreensado da sociedade, da natureza e
do reconhecimento de suas interagdes no espago em
distintos contextos historicos e geograficos (BRASIL,
2020). Os livros da colecao “Geografia & Integracao” sao
divididos em quatro volumes, um para cada ano do Ensino
Fundamental 1l, do 6° ao 9° ano. Cada livro possui oito
unidades e apresenta seus conteudos em conformidade
com as competéncias e as habilidades preconizadas pela
BNCC, cujos eixos orientam sua escrita e a selecdo dos
conteudos. No primeiro livro, que corresponde ao 6°, as
unidades 1, 2 e 3 apresentam o0 espac¢o geografico, que
abrange contetdos como paisagem, regido territério e
lugar. A representacdo do espaco e sua transformacéao
disposta nas trés unidades possibilitam ao professor
trabalhar o tema de modo mais profundo e propor
atividades que busquem a compreensao dos fen6menos
geograficos, por meio de praticas que valorizem a

apreensdo do espaco vivido. O aluno percebe uma
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abordagem do espaco geografico totalitario, levando-o a se
reconhecer como o ser que o dinamiza e que possui uma
forte relacdo com ele, passando a analisar, a descrever e
a explicar os lugares, a paisagem em que vive, como parte
de uma identidade espacial e coletiva. As unidades
também relacionam a relevancia do estudo da Geografia,
a sua importancia enquanto ciéncia do espaco e também
faz referéncia ao conceito de paisagem, ndo em uma
perspectiva de um conceito pronto e acabado, mas
ofertando a possibilidade de o aluno construi-lo. O uso das
ferramentas cartograficas estd presente em todas as
unidades e dialogam com o conteudo abordado. Um fato
gue chama atencao é o esfor¢co dos autores em relacionar
em todas as unidades o conteudo com outras disciplinas,
como: Matematica, Ciéncias, Artes, Lingua Portuguesa,
Literatura, buscando promover a interdisciplinaridade.
Destacamos também a unidade que trata dos recursos
minerais e energéticos. Os conteudos destinados aos
campos de investigacdo da Geografia Fisica surgem a
partir da unidade cinco e encerram a obra. A énfase € dada
a dindmica do relevo e do solo; a distribuicdo e ao uso da
agua; ao clima, a sua dindmica natural e a agcdo humana;

as formacdes vegetais; a biodiversidade; e as ameacas e



aos animais em extincdo. Em relacdo aos conteudos, o
livro do 6° ano é o que concentra os temas relacionados a
Geografia Fisica e as questdes ambientais. O folheto
apresenta a abordagem sobre o relevo e suas
carateristicas, como: latitude e altura, suas formas,
processos enddgenos (tectonismo, terremotos e vulcdes),
agentes e processos exdgenos, conservacdo dos solos,
apontando inicialmente seus fatores de formacdo e
diferentes formas de usos e ocupacéo da terra. O ensino
da dinamica geomorfologica € de fundamental importancia
para que o aluno compreenda os processos modificadores
da superficie terrestre, como assevera Batista e Sousa
(2012). Deveria ser mais valorizado, uma vez que o estudo
ambiental e a compreensdo do meio onde se vive se da
sobre o relevo. E o relevo que determina a infraestrutura
das cidades, das rodovias, das ferrovias, do uso e da
ocupacéo das terras, dos processos erosivos, entre outros
fatores fisicos atuantes. Os conteudos relacionados a
Hidrografia sdo: a forma de distribuicdo da agua, o que séo
oceanos, mares, rios, bacias hidrogréficas, as principais
bacias do Brasil, as bacias subterraneas e a degradacéao e
preservacdo das aguas e suas formas de tratamento.

Embora os referidos conteddos apresentem uma relacéo
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préxima com a hatureza e a sociedade, ainda ha a
dificuldade em contemplar a dimenséo local, de forma mais
profunda, principalmente quando relacionada a dinamica
socioambiental da regido amazobnica, quando assim o
fazem, apresentam de forma sucinta, remetendo a um
estudo descritivo. Quanto as atividades, percebemos uma
maior diversificacdo em seu formato, apresentando
questdes contextualizadas, com ilustracdes, infograficos,
propostas de construcdo de maquetes, que estimulam o
aluno a refletir e agir e contribuir fortemente com a
aplicagcdo dos contetdos (FREIRE, 2005). O clima €
abordado com destaque para o tempo atmosférico, a forma
gue o movimento da terra contribui com o clima, seus
fatores, a temperatura, as mudancas climaticas, o que sao
ilhas de calor, as causas do aquecimento global e as
chuvas. Os aspectos relacionados a vegetacdo e a
biodiversidade sao tratados como uma caracterizacao
guanto a sua estrutura e composicdo das diferentes
formacOes vegetais, ecossistemas, a preservacdo dos
vegetais e as principais ameacgas. Ha uma atencao ao
relacionar a ameaga aos sistemas ambientais e a
importancia da conservacdo com a discussao, a luz da

criacdo das Unidades de Conservacdo (UC) e Areas
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Protegidas (AP). Essa discussdo pode ser tratada para
além do livro didéatico, em trabalhos a serem realizados em
UC, parques ambientais, hortos florestais. O livro do 7° ano
evidenciou o papel do aluno como sujeito das relagdes do
processo de aprendizagem e o professor como mediador,
no sentido de promover a situacéo de problematizagcéo dos
fatos. Foi observada também mais a aplicacdo dos
conteudos relacionados a Geografia Humana. Somente,
na unidade cinco, séo tratados os aspectos fisicos do
Brasil, como: distribuicdo do relevo brasileiro, distribuicéo
dos recursos hidricos no territério, fatores do clima e tipos
de clima do Brasil, formacdes de vegetais e devastacdo da
biodiversidade, apresentando seus conceitos e utilizando
alguns mapas e imagens. Apenas uma unidade trouxe
essas (questbes, sem mencionar aspectos mais
particulares que levem a articulagdo com a dimensao do
lugar. No livro referente ao 8° ano, sdo apresentadas as
caracteristicas socioecondémicas e regionais de todos 0s
continentes. As questfes humanas também sao tratadas
em maior destaque. Os aspectos fisico-naturais dos
continentes sédo apresentados de modo superficial. Nessa
colecédo, denominada “Geografia: espaco & interagcao”, do

Ensino Fundamental, em seu livro do 9° ano, verificou-se
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uma abordagem sobre o processo de globalizacao e suas
caracteristicas. Os capitulos se restringiram aos estudos
de alguns continentes: Europa, Asia e Oceania, e a
abordagem se volta aos processos de regionalizagao,
caracterizacdo fisica pautada na descricdo do clima,
vegetacdo, hidrografia e relevo e a uma superficial
explicacdo das dinamicas dentro do territorio. Os
conteudos relacionados a Geografia Fisica sao
enfatizados de maneira mais clara e profunda na obra do
6° ano, abordando aspectos fisicos-naturais que envolvem
o relevo, a vegetacdo, o clima, a hidrografia e a
biodiversidade, além de sua conexdo com as questbes
socioambientais. Nos demais anos, o0s conteudos
relacionados a Geografia Humana novamente sdo mais
abordados. Alguns contetudos pertinentes a Geografia
Fisica sdo contemplados, mas nem sempre explicados. H&
uma preocupacao com a producéo e a evolucao das ideias,
além de adequacdo para tonar a leitura mais dinamica e
atrativa, com a insercao de imagens, graficos, infograficos,
mapas, charges, exposicdo de murais -- com sugestdes
filmes, sites, documentarios, ebook, além de outras
tecnologias de comunicacdo e informacéo.Tudo isso €&

visto como benéfico, se pensamos no avanco tecnolégico
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cada vez mais presente e os desafios que marcam o
momento desafiador frente as mudancas e ao cenario que
se instaurou desde 2020, quando a pandemia do Covid 19
levou a escola a experimentar a modalidade de ensino
remoto, o que permitiu o tratamento de questdes, levando
o aluno a compreensdo da dindmica de processos,
relacbes local-global, desigualdades sociais e
tecnolégicas, mapeamento das regibes com maior
concentracdo da disseminacdo do virus em uma escala
global e local e questbes ambientais. O conhecimento
geografico permitiu aos alunos refletir como o espaco
globalizado teve papel determinante para a expanséo do
virus, como também os levou a compreender como o
conceito espacial se materializa no lugar em que vivem. As
palavras de Cavalcante (2014) ilustram e confirmam o
exposto “a geografia na escola tem a funcao de contribuir
para que alunos desenvolvam o modo de pensar
espacialmente”. A abordagem na geografia escolar dos
conteudos de biogeografia, hidrografia, geomorfologia,
climatologia, na maioria das vezes, aparece atrelada a
Geografia Fisica, fato que de certo modo perpetua a
dicotomizacdo do saber geografico, desencadeando

problemas de cunho epistemologicos. Os avang¢os nas
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producdes geograficas apontam para varias tentativas de
integrar a perspectiva dos fendmenos naturais aos
fenbmenos sociais. A Geografia escolar e o livro didatico
nao podem estacionar no paradigma cientifico que levou a
essa ruptura e a dicotomia. Devem remodelar-se e trazer
dentro de seus escopos uma abordagem integradora da
ciéncia geogréfica e do ensino de tematicas
biogeograficas. Os encaminhamentos ocorridos na década
de 1990 marcam uma série de reformas no Brasil, desde
as reformas no cenario politico e econdémico, e na
educacado com a publicacdo da LDB e posteriormente dos
PCN, o que levou as secretarias de educacdo a
promoverem cursos com intuito de qualificar o professor
para os novos desafios. Esses desafios levam a questionar
o lugar em que colocou a Geografia Fisica, ainda hoje,
sobretudo nos livros adquiridos pelo PNLD e, portanto,
escolhidos  pelos  professores. Nesse  sentido,
guestionamos: Sera que os conteudos trabalhados pelos
docentes contemplam a dimensdo fisica em uma
perspectiva integrada? Os conteldos priorizados fazem
notar que had uma diversidade de assuntos a serem
trabalhos em relacdo a Geografia Fisica (MENDONCA,

2005). Em sua maioria, os professores buscam abranger,



em suas aulas, os conteudos de Geografia Fisica de modo
integrado e conectado com a realidade do aluno. A questao
dos fatores climéticos, da bacia hidrogréfica, da cobertura
vegetal, da biodiversidade, dos impactos ambientais, da
formacdo geoldgica, dos fusos horérios, da latitude, da
longitude e da altitude estd entre os conteldos mais
trabalhados. Mas o0s professores consideram a
complexidade presente e a necessidade de buscar
conhecimento em outras areas do conhecimento, de
investir em cursos de capacitacdo e de formacao
continuada. Os depoimentos revelam que € possivel
adequar a utilizagdo do livro didatico para tornar a
metodologia de trabalho mais dindmica e atrativa, com a
insercdo de imagens, mapas, filmes e informacdes
diversas. Ressaltam a importancia dos trabalhos de campo
e estudo do meio para a compreensao dos processos
fisicos e humanos. Pudemos, nesta investigacéo, perceber
as mudancas na recepcdo dos conteudos nas obras
analisadas, bem como nas praticas, que essas
transformacBes respondem ao préprio processo de
construcdo, transformacdo e evolugdo da ciéncia
geografica, o que solicita e convoca a assumir: “de uma

vez por todas que a Geografia Fisica ndo caberia contribuir
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de modo isolado para a explicacdo dos fendmenos
geograficos, o que poderia incorrer aos abusos do
determinismo ou a criacdo de falsos eventos. Nas praticas
académicas, ndo s6 0s recursos metodolégicos como
também os proprios conteudos da Geografia Fisica foram,
de forma equivocada, descartados em estudos geograficos
e, inumeras vezes, ignorados”, como afirma Rodrigues
(2011). As cole¢Bes dos livros didaticos analisados
permitem afirmar que a representacdo e o lugar que 0s
conteudos de geografia assumem seguem mudancas sutis
no sentindo de contemplar a Geografia Fisica integrada
aos componentes fisicos, biologicos e antropogénicos. E
possivel identificar a organizacéo dos conteudos de modo
a separar as unidades destinadas aos processos fisicos,
estrutura geoldgica, relevo, clima, hidrografia e vegetacao,
seguindo com os estudos de populacdo e aspectos
econdmicos. A integracdo precisa Vvir expressa nos
enunciados de cada unidade, nos temas de todas os
capitulos propostos, a fim de que aluno perceba a
indissociabilidade dos elementos que compdem a
paisagem. E notério que os livros didaticos vém
substituindo a perspectiva tradicional e tém acompanhado

as transformacdes sociais e o desenvolvimento dos meios
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tecnoldgicos, adequando a apresentacdo dos conteudos
de modo a permitir a utilizagéo e os meios mais dinamicos
e atrativos. As praticas dos professores também ja refletem
tais mudancas, embora a conjuntura da educacdo com
infraestrutura comprometida, auséncia de instrumentos
didaticos e carga horaria excessiva de trabalhos tenham
representado empecilhos a conducédo e a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. Os professores
refletem em suas falas a dedicacdo e o0 compromisso em
proporcionar aos seus alunos uma Geografia outra, a qual
permita ser trabalhada em uma perspectiva em que eles
vejam a importancia desse conhecimento para acrescentar
nas suas agoes, enquanto cidadaos, ou que expligue uma
realidade que € experimentada por eles. Desse modo, 0s
conteudos passam a ganhar significado, pois os alunos
veem que é possivel articular, por exemplo, a temperatura
com a altitude, o clima com a vegetacao e a latitude com a
morfologia da cidade em que moram, as consequéncias
das ocupacles inadequadas, a depender da forma do
relevo, a degradacédo ambiental, dentre outros, de modo a
permitir o aprofundamento do conhecimento das relagbes

humanas com a natureza.
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